0.2 - Poznamky o ucitelich a vyucovani

Predpoklady:0.03

0.2.1 Chtize nalané

Pokud bych ril piirovnat préaci ditele k réjaké jiné profesi, tak bych zvolil provazochodce.
Nejde o Zzadnou povrchni metaforu. Provazochoded bdhiem svého vykonu velmi plv ¢
balancovat a pohybovat s&epré na horni hratisvého provazu. Kazdy krok stranou znamena
ztratu rovnovahy, fipadreé pad. Lano se navic prohyba, reaguje na kazdygehgb nebo na
poryvy \gtru.

Problém ditele je velmi podobny. Ve&sSin¢ pedagogickycktinnosti existuje velmiigsna
idealni poloha, kazdé ukteni stranou ma za nasledek &mau ztratu dinnosti Skolniho
snazeni (nebo dokonce nasledkyro odporujici pvodnim zamiram).

Idedlni poloha navic négtava na migt ale neustale se pohybuje. Misto, které se ri&@ah p
rokem praca poddilo nalézt, se najednou na prvni pohled iepdire presune jinam a
poloha, kter4 vS8em vyhovovala, se rychle stavaestsinou.

Nejvétsi urmeni Witele je trefit nohama lano a sledovat jeho pohyb.

Problém neni v nalezeni oblasti, kde je nutné bavlast velky pozor na udrZzeni rovnovahy,
ale v nalezeni rovnovahy v konkrétnidtipadech. Tady jsou ovdem obecné ragsbnice
témei k nicemu, protoze kazda situace je jina. Jediné, co mbkar doporwit, jsou co
nejotevensjSi a nejupimngjsi vztahy se studenty. V kazdédt jsem n&l nékoho, kdo se mi
nebal sdlit, Ze jsem zase&ro prehnal, v poslednicltidach uz m byli schopni korigovat
mnozi.

Nekteré giklady (v Zadnémippadt nejde o spolehlivé navody, jak Slapnout na lap& e
poznamky, jak lano hledat):

Naroky (tlak na studenty ohledrenamek)

Jednou z nejhorsSich rad, kterou jsem dostal tatka své ditelské kariéry, byla &a ,Jen

jim nandej Spatny znamky, oni se to pakddlRada ma jednu nespornou pravdu v tom, Ze
snizovanim léky se neda dosahnout trvale dobrych znamek, pratinZienti se ifizpisobi a
spolehliv budou mit problém s libovatmizko poloZzenou tkou. Na druhou stranu (mozna
na rozdil od minulosti) uz hrozba Spatnych znameski tim, co by studenty nejvice strasilo.
VEtSing z nich stai projit (coz pi minimu inteligence neni niétkého) a platba za Zaka nuti
vedeni Skol (a je obrovska chyba, Ze tomu tak pagiiek tomu, Ze na Skolach drzi i naprosté
ignoranty, kté jen tAhnou ddi ostatni.

Snazim se o nalezeni takové Urgkterd je nad aktualni moznosti, ale je po realn
oc¢ekavatelném nasazeni dosazitelna. JdehodtkuSenost, navic vyuzivam toho, Zze mé
pisemky neobsahuji pouze to, co se studentiihahodinach, ale i o navicResitelnost
toho navic, je vSakasto dobe ovlivnitelna tim, co séekne v hodinach.

Nemam dobré zkuSenosti s tim, Ze se po jedik@tnapiSe druha |&hna zlepSeni znamek
(studenti rychle pochopi, Ze seddkych pisemek snazit nemusi, kdyZ po nitijdpu ty

lehké). SpiS se snazim po katastrofad&itvsvé nasazeni 8anymi druhy opravnych praci
(coz je z hlediska ,produktivity prace” santegn¢ nesmysl).

Dal3im problémem je fakt, Ze pro kazdého Zakatjeslfinak vysokoResim tosasteéng tim,

Ze znamkoveé hodnoceni je pro kazdého stejné smymamoznostmi dobrovolného



vylepSovani (Sance pro pracovité) a kladead i na slovni hodnoceni (pochvala je pro
kazdeého jinak vysoko podle jeho moZznosti).

Vztah (mira ,blizkosti* se studenty)

V této oblasti jsem automaticky povaZzovan za exisamprotoze nabizim nadku Zakim
moznost tykani (da se dohledinek, ktery jsem napsal dasopisu GYM). Ve skutmosti
situace neni tak jednoducha, jakgtdina interpretuje (tykani znamena ,podlézani“, aryk
snahu o zachovantippzeného rozdilu mezicitelem a Zakem a patné ucty).

Pokud mate i vyuc¢ovani se Zzaky opravdu spolupracovat (chppitokovém gednasecim
systému nutné rozhodmeni), musite si vybudovat vztah, ktery uifigz co nejrychlejSi a
nejugimnéjSi komunikaci (Ihat idm nejoblibejSim witelim neni pro Zaky nic Spatného).
K tomu tykani ukit¢ pomaha. Na druhou stranu to rozhédevyzaduje mnoho jinych
vlichocovacich taktik (nadSené pozdravovani, ,&@ datinek Antko“, nadavani na jiné
predmity, Skolu a systém obegnalkoholické historky a popijeni na maturitniceggch nebo
ustupovani tlakuitdy ohledr pisemek a pkni povinnosti), kterédiné pouzivaji mnozi

z tch, ktei si jinak na své vaznosti velmi protrpi. Dlouhodaixit¢ pomaha dslednost a
piedvidatelnost s projevenim zajmu (ale i tam ledd lpokazdé trochu jinde).

Fatalita

Tendence vnimat Skolni vysledky jaké&co fatalniho, jako & zcela zasadni pro budouci
Zivot je jednim ze zvylk které d@laji z witelu v ocich student mimozemsany. Ri troSe
soudnosti musi iditelé priznat, Ze v jejich ¥ku pro ¢ byly predrgjsi jiné zajmy (a Skola
byla wtSinou dilezita pouze v Ppack, Ze ji rodte pouzivali jako podminku k dosazeni
néceho jiného). U ¥tSiny Zaki s wkem roste rozpor mezi tim, jak vnimaji to, co s&kele
uci a tim, co by se podle seb&tuméli.

Navic je dobré zvazit fakt, zéigfeSeni mnoha probléirs wenim dost zalezi na tom, jak
pravdiw Vas Zaci informuji o tom, costhji doma. Hrozba naprostého zatraceoht ktei se
negipravuji na kazdou hodinu &ité¢ negispiva k tomu, abyste se d@&zkli pravdu.

Vstiicnost

V¢étSina toho podstatného se vzdyedpouze mezititelem a konkrétnim Zakem a dojde

k tomu pouze tehdy, pokud Zak &talem budou osolinspolupracovat. Kroshodin jde
zejména o veskeré konzultace, opravy a psani opcayisemek. Snazim seéchto
piipadech o maximalni wétnost z mé strany v podstadykoliv, kdy jsem pitomen ve
Skole (a jsem tarasto ochotentstavat i v dob, kdy bych v ni byt nemusel). Kolegové to
vétSinou povazuji za Silenost, ale zejména ve chikdy jde o ,rozpohybovani zaka“, lezi
»lano” hodre daleko na moji stran

Na druhou stranu se snazim davat velky pozor, abiyriezaali situaci zneuZzivat a vzdy
dodrzeli to, n&em jsme se dohodli.

Vysvétlovani
Zcela utité neni nejlepsSi vyukovou strategii¢itistudentim dokonale aidsledrg, co maji
délat (dokonale to vysitlit). Davody jsou dva:

* Vede to k pojeti matematiky jako kudkg, kde nejde o pochopeni nebo vhled, ale o
soupisy postujp které se maji na jednotlivé situace aplikovadZka rozliSeniéchto
situaci se zhusta vynechava, protoze k ni je nietmyhled).

* Neni jisté, zda studentéebem hodiny vyklad #bec vnimaji, protoZe kippsani
postupu neni Zzadna dusevni aktivita nutna.



Proto se vzdycky snazimitileat, jak to maji studentiétht, ale dovést je do situaci, kdy je to
napadne samotné. | to se vSak dé8atdiznymi zpisoby, fizné rychle a tizn¢ dusledrg, o
¢emz pak rozhoduje konkrétni situace.

Jedno lano na konec (vratime se kému)
Poslednim lanem na balancovani jsou réieele @i vyuce. Jsou v podstadve:

* Musime vys¥tlit Zakam, jak maji ukolyeSit, a nakonec jim ukézat, jak t@&lmbyt
spravig.

* Musime Zdkm pomahat, kdy¥eSi r¢jaky samostatny ukol, a maji s nim problémy.

MozZn4 se to nezda, ale tyto&dwle si navzajem dost odporuji.

» Pokud se snazime Zak co nejvic séit a vSechno jim ukazat, nemame kdy jim
pomahat v samostatné praci, protéde musime travit psanim na tabuli nebo
podporou Zaka, ktery na ni piSe (navic se k sanm@sfaci Zaci ani nedostanou,
protoze pokud vi, Ze se vysledek za chvili objeviabuli, nic je nenuti k tomu, aby
sami réco ctlali).

* Pokud zakm pomahame s praci v lavicich, netame psat na tabuli spravieSeni,
aby si ho studenti prohlédli, a riskujeme, Ze iestime probrat vSe, co mame, protoze
chybuijici studenti v lavicich postupuji sarreje¢ pomaleji nez &itel (Zak
podporovany &itelem) u tabule.

Tento rozpor jsenesil skoro od peatku své praxe. Studentské opisovani z tabule §séih
casté&ng tim, Ze jsentast giklada pccital z druhé strany tabule a vysledky ukazoval se
zpoza&nimCas straveny u tabule se tim nezkrétil, ale opisbsé@zmensilo a studenti sami
proti tomuto postupuifiS neprotestovali. BohuZel jsem vSak nemohl le/tidé a pomahat
tém, ktei meli problémy.

Problém by vyeSila gitomnost dvou &itela ve tide, ale ta je samdejme¢ neuskuténitelna.
Reseni ni napadlo aZ v roce 2007 diky nastupdifsiovych projektol do #id a je zakladem
realistické pedagogiky s vyuzitim giacu.

0.2.2 Za vSechno se plati
Nekolik prislovi:
» Kazda srandadto stoji.
* V3eho moc Skodi.
e Ménre nékdy znamena vice.
A mohli bychom pokréovat dal, pesto podle obecného pmlomi rékterych &ci neni nikdy
dost.

Za vSechno se plati | (aneb poznamka arpsnosti)

Matematika je exaktnidda a pesnost vyjatbvani myslenek je jednou z jejich hlavnich
charakteristik. Resto neni problém najthach matematiky (které psali Ti nejnadgi sve
doby) dokumentovat, kolikrat se pojeti pajnjejich definice a nebo pouziti postupn
zpresiovalo.

Jednim z vedlejSichidledki toho, Zze matematika je Z#k predstavovana jako hotovéda,
je i velky diraz na pesné vyjatbvani.

Doufam, Zze ma tento odstavec nadosmrti nediskvalifikuje jakdele matematiky a fyziky.
Minimalné v mé hla¥ neexistuji poznatky, kterym rozumigisté ve formg vét a definic.
Napriklad dol¥e vim, co znamena logaritmus, dokazu s niditag odhadnout jeho hodnotu,
odvodit Wty, sestavit tabulkyteSit giklady, kreslit grafy logaritmickych funkci. Sestiav
definici logaritmu pro m presto vyZzaduje @itou namahu, kterou musim vynalozit na



formulaci Wty. Poté musim &tu zkontrolovat a festo se mize stat, Ze zapomenu zapsat
podminky (t& uz asi ne, protoze vim, Ze péadefinice logaritmu je tim, na co se matematici
koukaiji, aby ohodnotili Grovematematické publikace). | kdybych na podminky raps,
myslim, Ze vim, co je logaritmus. V okamziku, kayrst kdokoliv zepta, zda mi veste néco
nechybi, nebo mnech& vypéitat logaritmus ze zapornékitsla, si u¢domim svoji chybu a
napravim ji.

Neni problém donutit Zaky, aby zapsali do pisemédfyniti logaritmu spravé (vétSina z nich

to asi vyesi rgjakym tahakem), alefpsto ¥tSina z nich bude schopna logaritmus ze
zapornéhaisla ukit a v jeho aplikaci bude selhavat. Zgsit pak z logaritrinv jejich hlaw
nezbude nic.

Ve fazi objevovani, sddomovani si je poZzadavek ngepnost fekazkou, ktera cely proces
Zzakim komplikuje. Pokud se maji od¢aku vyjadovat gesrg, je pro & daleko jis¥jSi na
vlastni gemysleni rezignovat a pasivprijimat vybrousené formulace vyujiciho nebo
ucebnice. Pesné vyjateni vyzaduje dobrou orientaci v problematice, kssrderodi
okamzit a proto v &chto situacich jde boj a‘esnost fimo proti hlavnimu pozadavku na
pochopeni.

V této souvislosti je zajimavé, Ze n&li problémy s fesnym vyjadovanim maji studenti,
kteri nejsou pilis peilivi, ale dol¥e se v latce orientuji. Naopa&sto Ti, ktéi nechapou skoro
nic, pisi definice bez probl@mCopak z nich asi maji? Mir&gsnosti vyjatbvani, ktera je
poZadovana vytujicim, je podle mych zkuSenosgtisto nefimo Uneérnd ochot Zaki
diskutovat. Je to pochopitelné, prépddobnost fesneho vyjateni je daleko mensi nez
vyjadieni v podstatspravného, ale négsného. Pokud jsou amevana pouze dokonald i,
nema cenu serhis snazit, protoze pra¥godobnost usfchu je miziva.

Zajimavy je i istup Zzak k definicim a ¥tam. Velka ¥tSina z nich oboji fakticky ignoruje a
o pochopeni se snazi az ve chvili, kdy saaaresit giklady nebo aplikace. UZ samotna
dikce jim naznéuje, Ze jde o &co dilezitého, co je nutné ségsreé naltit a nemusi se to
viabec chipat.

Napriklad v hodirg 1504 jsem se vedch tidach setkal s jedinym zakem, ktery byl schopen
vyiesit giklad 4 (rozbor zakladni¢ty aritmetiky, kterd je navic uvedenaddva iklady na
jednoznénost prva@iselného rozkladu), zaciilbec nebyli schopni Zé& interpretovat

vyznamy jednotlivych pismen veti nebo smysly index Podobné problémy maji studenti
stieSeni pikladi 2 a 3 v hodit 1704 nebo rozborem definice kartézskéhasauv hodirg
2101.

Dlouho jsem nerozushtomu, pr@ studenim ¢ini v kapitole o shodnych zobrazeni rysovani
jednoduchych fikladi s posunutim. Hodina 3506 je vedena st@giko Uvodni hodiny o
osoveé a sedoveé sourrnosti. Z&ina definici, kterou maji studenti vyuzit k naryaoi/
nejjednodussichifklada. Ve chvili, kdy jsem si usdomil, Ze Z&ci znaji osovou ifstiovou
soungrnost ze zakladni Skoly, zatimco posunuti probpagrvé na gymnaziu, doslo mi, ze
definice zobrazenitbec nepouzivaji a jejich neschopnost je interpadtee projevi teprve u
posunuti, které jeSineznaji.

Druhym problémem je @¥ovani znalosti. S poZzadavkem na zcétspé vyjateni latky se
mohou studenti vyrovnat dina zpisoby:

* Opravdu do hloubky pochopi problematiku, tak atsg dokazali vyjadit i jemné
nuance aip psani pisemky si nagetlostcasu na to, aby mohli napsan&duire
zkontrolovat.

* Nauwi se doslovaato, co maji napsané v seSitu (podtrzené v knaey, by se to
jakkoliv snazili interpretovat.



Naprosta ¥tSina studerit voli druhou moznost (mnozi o prvni ani 8éy. Problém pesného
vyjadrovani v pisemkach se netyka jenofirgmlowdnych gedmeta, ale napiklad (v
obrovské mie) ZSV. Nekdy si tak vywujici sami podryvaji svou snahsao sdlit o
hodinach. Takto charakterizovali Zaci praci koleggrhodinach ZSV.
Ona se nam to sice snazi hezky &tjisvmy bysme to i chpali, ale stéjji neposlouchame.
Nema to cenu, kdyZ v pisemce stefiusime napsatpsre to, co mame v sesitu. Z toho se
neda poznat, jestlidéemu rozumime.

Obavam se, Ze stgjpusobi poZzadavek nagsné zopakovani definic v pisemkéach.

Pres vSechno skuteosti uvedené vySe povazuji snahuregmost za velmiidezitou, ale aby
nepisobila skodli¥, snazim se o postupy, které mechanické opakow@nijz Pouzivam
zejména:

» priklady na samostatné interpretovani definiéta které nasledujic zatsinou ¥t a
definic a které prodtuji , zda studenti Zmi chapou nebo ne (hodina 1504kfad 4,
hodina 1704 piklady 2 a 3, hodina 210%Figlad 1),

» sestavovani novych definic na zakigid probrané latky. Kdy studenti maji upravit
praw probranou definici tak, aby definoval&lpuzny pojem (nafklad hodina 2113
piiklad 2, dophovani tabulek v hodinach 2406, 2407 a zejménasasiai definic
jednotlivych druld limit v hodinach 10108 a 10109).

Oba gredchozi pistupy zarduji minimalre to, Ze studenti se musi nad pouzitou definici
zamyslet a snazit se pochopit vyznam jednotlivyith v

V n¢kterych gipadech (nafklad zavedeni logaritmu) schvélneuvadim na zatku definici
v kompletni (nebo korektni) podgfstudenty nejtive necham pojem zazit a pak se k definici
vratime, abychom nasli jeji spravné&an

Za vSechno se plati Il (aneb pozndmka 0 mnoZstvi)
Rozpory mezi snesitelnym mnozZstvim poziatkezi Zaky a €iteli maji mnoho dvodu:

» Ucitelé maji zvladnout dvaipdmety, Zaci jich maji vice nez deset (myslim, Ze valko
chybou, kdyz se mnohaiteli pied Zaky v podstatvytahuje, Ze o ostatnich
predmétech jiz nic nevi. Jde o legitimizacitpokového systému v nggtsi forne.
Pokud jsou gymnazia opravdu vSeobeendlavaci instituci, jsemigswdcen, Zze
vSichni jejich «itelé by n€li mit zakladni znalosti vSechgdn®ta, které se na nich
uci).

o Ucitelé se svym fedmétem zabyvaji podstagrdelSi dobu nez zaciriFklasickém
praichodu se na vy$Sim gymnazium Zaci danou problematikbyvaji podruhé
(poprvé na nizsi arovni na zakladni Skole).dimajici Wwitel ma ve chvili, kdy se
poprvé postaviied Zaky vyhodu v tom, Ze obsah svébedotu slySel na vysSi
arovni na vysoké Skole a pak jegdnou v rdmci didaktik. Na svoji hodinu
matematiky se fize Witel pripravit bez toho, aby se musel zabyvat jinyi@gnety.

Teoreticky witelé tohle vSechno vifpsto se jenekko smiuji s tim, Ze by @i jakoukoli
zajimavost, o které vi, Zak zatajit.

Podle mych zkuSenosti obsahg@neta na gymnéziich od mych studii pdeud nakynuly
(musim ovSemifiznat, Ze Bkteri mij nazor nesdileji,izjme jde hodr o zkuSenosti

s vlastnim studiem). U¢kterych fgedméta sice Zistal zachovan obsaltiva, ale zmensil se
pocet hodin (matematika, fyzika, chemie), jinde objafiva narostl. Kromi ptirozené touhy
uciteli scklit co nejvice se na tom podlesmodili i situace v devadesatych letech, kdy byl na
mnoha vysokych Skolach velkyqvis zajema a @ijimaci zkousky rozliSovaly mezi uchaze
na zaklada mnozstvi podrobnosti, které éepmétu svého budouciho studi&deli.



Gymnazia pak byla nucena zahrnout do vyuky daiiilsi udaje, aby nemohla byt
obvinovana z toho, Ze své zaky Spaptipravila na gijimaci zkousky. S trochou Skodolibosti
nezbyva nez poznamenat, zZ& taaji vysoké Skoly to, co cHy.

Kromé mnoZstvi poznatk které studenti slysi, hraje roli i mnoZstvilkpada, na kterych latku
procviiuji. Zde je individualizace zcela nezbytna, protsgkopnosti Zakse velmi lisi a
postup, ktery je pro jednyitis pomaly, je pro druhétfis rychly.

Dodatek: Je otazka, kde vlasthezi lano pi boji proti pritokovému @eni. VZzdycky jsem se
snazil @i svych vystupech rozliSovat mezi uzitesti gfrednétia a nesmysinosti
priaitokového studia, které studenti praktikovalie§to se mi ani véitlach, které
podle n¢ matematiku studovaly docela debnepodaélo dosahnout jakéhokoliv
pozitivniho posunu v ostatnicligauinttech. Naopak i postoj oslaboval ochotu
Zaka pritokowe predstirat deni a ved! k horSimu prodghu.

Za vSechno se plati Il (aneb poznamka o odborné teinologii)
Pouzivani odborné terminologie m& dva zakladsletlky:
* pro pouwené, kté& terminologii ovladaji, znamenaigsreni a urychleni komunikace,
* pro nepodené znamena bariéru pochopeni.
Mozna se mylim, ale péanym se nestanidovek poté, co mu &kdo jednou odborny vyraz
vyswtli nebo zadefinuje. Aby odborny vyraestal byt pekazkou, musi ho Zakjakou
dobu pouzivat v kontextu, ktery je mu zndmy a ktetypomaha vybavit si vyznam
odborného terminu.
V takové situaci vSak Zaci ve Skol&$inou nejsou. Terminsi museji zapamatovat pémeé
velké mnoZstvi géasu na jejich zaziti maji velmi malo. Neni divu kilyZ si maji poradit
s Wtou, kterd ma osm slov a z tottyti odborné terminy (slova, ktera Zaci v normalnim
Zivoté nepouzivaji)¢asto rezignuji na obsah gejou kcisteé formalnimu osvojeni.
Proto se v &ebnici snazim pouzivat odborné vyrazy pouze v natiié (jde totiz o tebnici
sttedoSkolskou). Pokud odborny vyraz neni nutny, sna# obejit bezdpa pouzivat slova,
ktera studenti pouzivaji a dokazi v nich vzbudjaké gedstavy.
NejtypictéjSim prikladem je pouzivani slowdplik* a ,kopetek” misto konkavni a konvexni u
dvou zakladnich tvérkvadratické funkce (podle znaménka kvadratickéieou). Oba
odborné terminy jsou pro studenty zcela neznamea skiudenti, kié je musi pouzivat
nejprve musi ,pekladat” z terminu dofpdstavy (coZeSeni komplikuje). Naopakgdstavy
»doliku“ a ,kopeku” studenti jiz maji a jejich vybaveni je okamzitékze jejich pouzivani
studentm doopravdy pomahdgSeni pikladu je s nimi lebi nez bez nich).

0.2.3 Motivace

VSechno je to o motivaci

Motivace je pro viejnost, novinge piSici o Skolstvi i PR managery firem vydavaljicic
didaktické materialy &co jako elixir mladi. VSichni o ni mluvi, nikdonikdy nevidl a jeji
objev by naraz weSil vSechny Skolské problémy. Vzyvanotivace se snazi vzbudit dojem,
Ze zIi (nebo neschopni}itelé upiraji zakm NECO, co je razem proimi v nadSené
pracanty, kterym &domosti naskékaji do hlavy bez pesinutelné namahy. Ze jde o
evidentni nesmysl, je jasné kazdému, kdo v Zigatn musel &co obséhlejSiho gadre
nastudovat.

BohuZel se motivafilie #ii doieditelen. Stejnoudtu jsem slychaval i od svych byvalych
nadizenych ténsr pokazdeé, kdyz jsme se dostali na Spatny gicdspebo nezajem



(neékterych) studerit Osobr ji beru jako elegantni #igob jak seft sbor za neschopnost a
shodit odpowdnost ze svych beder.

Nikdy jsem od nikoho ze uctiv&i motivace nevidl jedinou realnou a funkéni ukazku
zazraénych schopnosti motivace.

Motivavani v praxi

Uvedu jednu zkuSenost s praktickou vyukou zakoekteimagnetické indukce (hodina 4508
v ucebnici Fyziky). Zgatek hodiny probiha na nizSim i vysSSim gymnaziugbod, ukazuji
Zakim, Ze pokud se v civcedmi magnetické pole, indukuje se na jejich vyvodaektricky
proud.

Pokus s elektromagnetickou indukci v civce (ccaf(fapojenou na demonsinéd
ampérmetr provadim jako druhy dil televizniho dar@fyzikalnich objevech (trva asép
minut). Reneseme se do roku 1831, kdy se Faraday ve suwaélah@iz desaty rok snazi
premenit magnetismus v eletkihu (Ze by gco podobného tho byt mozné, stikame uz p
demonstraci vzniku magnetického pole v okoli ¥ed proudem).

Farady si mumla, Ze to musi jit, Ze manZzelka budd&t aZz na toifjde a bude slavny.
Priklada magnetiznymi zpisoby k civce, poté civkuipoji k ampérmetru deka, kdy se
objevi proud (kwuli tomu, Ze pipojuje ampérmetr vzdy az ve chvili, kdy magn&ticivce
stoji, samoiejme nic nenandti). Farady propada s kazdym dalSim pokusétsimu
zoufalstvi.

Kdyz ho napadne nova poloha magnetti ¢ivce, objevi se v jeho chovani zaghwadije,
ale nakonec propada naprosté bezpad zachvatu bezmoci popada magnet, ktery je zaov
uvnité civky (zapojené od minulého neéSpého pokusu v ampérmetru) a se slovy ,to se na
to mizu klidre vy..." ho odhazuje v dali. Zatim vzdycky sikuo ze studeiitvsiml, Ze

ruc¢icka ampérmetru se pohne.

Celé gedstaveni ma dvoji smysl. Za prvé je to sai@joz sranda (i kdyZ nejsem zrovna
herec), za druhé je@dstavenim atazren fakt, Zze k elektromagnetické indukci dochazi
pouze v pipadt, Ze magnetické pole uviitivky se néni (na to maji studenti tendenci
zapominat, nebo tuto skdtest zcela ignoruji). JaSpied za&atkem vystupu si opakujeme, Ze
jsme dosud neprobrali Zadny ekonomicky anosnisap vyroby elektrické energie.

Zakam se pedstaveni velmi libi, veitl je znat vziistajici napti, které snifuje k tomu
jedinému dlezitému okamziku. Po provedeni pokusu studendt diskutuji a pamatuji si na
n¢j jeSk po letech. Ale uz po deseti minutach, natoz daglinu maji problémy s aplikaci
zakona, ktery jsme pomoci vystupu odvodili.

Jednou jsemidstaveni vynechal a vS8echno jsem odvodil zcela suiida. Vysledky byly
zcela srovnatelné s vysledky, kterych jsem dosgddtpm. Zde je viet, zasadni problém
infotainmentu a podobnych metod, které se snaAtpitdpoznatky studeritn zabavnou
formou. Pro ¥tSinu z nich je zabauwdmsi hodr pasivnim, B¢im, co nevyzaduje Zzadnou
energii a nAmahu. Proto se také nemohou ni¢ihguotoze deni vyZaduje minimakh
mysSlenkovou aktivitu. Zakon elektromagnetické inceikbyl pro & sranda, ale nijak to
nesouviselo s tim, co by se&limawit nebo ®jak pouZivat.

Tim nechci podobné aktivity nijak zatracovat (sampgané vystoupeni nadale pouzivam),
sviij smysl maji, ale neni ani tak vdédvaci jako spiS spalensky. Beru fedstaveni jakodto
ozvlastujiciho,¢iniciho hodiny pijemngjsi, ale vim, Ze pokud si z hodiny magico odnést
musim toho dosahnout jinakéba klasicky pomocigbnice zadanimifkladd, na kterych se
ihned o¥fi, zda vnimali podstatur@dvedeného divadla).

Jednim z nejsmugBich okamZzik v mé praxi byla chvile, kdy jsem se &episu bavil se
tiéidou, kterou netila znan¢ neoblibena a rezignovana kolegynpreddichodovem wku
predtitajici uz ticet let stale stejné poznamky, ale §e&rstvy, snazici se a popularni mladsi
kolega. | les zcela protikladné osobnosti obdaitelt i zcela rozdilné hodnoceni jejich



Mriviw s

v piedchozim roéniku v podstat stejreé Spatna. | fes to, Ze je gepis bavil a pSel jim
zajimavy (asi nebyla Uroigejich motivace stéle jeStostaténa).

Nic podstatného rteSi ani pednasky o zajimavostech dnesédy (nanotechnologie,
metamaterialy, plazma, ...). Informace, které sech wbjevuiji, jsou uiité zajimavé, bohuzel
jejich owftitelnost po studenty odpovidaditelnosti pohadce @ervené Karkulce.
Prednasené informace jsou od vSeho, co Zaci znkjizidalené, ze&sSirg zakii nezbyva nez
vétit (a nebo poitat s tim, Ze j€eka ohromny kus prace)&i8ina z nich ziskava pouze ty uz
davno peswdéené (a ti liRjsi se steji piihlasi radsi na VSE).

Rozhodr také nechci obhajovat nudné uspfvhadi, ktefi monotonnim hlasemrediitaji
své desitky let staré poznamky zeedhi Skoly. Tak by se &ité ucit nenelo, ale strhujici
piednes bohuzel také nedta
Motivovat k weni mohou studenty v podstatveé veci.

» vlastni proces,

» dosazené vysledky.

Motivace procesem

Je samazjm¢ mozné pipravovat hodiny zabawsi formou, ale pokud ma v Zacickco

zastat, musi vykonat gitou duSevni nAmahu (tomu se sabegié brani a je daleko I
donutit Zaky pracovat, kdyz vi, Ze nebudou mit nosopsat vysledek nez kdyz vi, Ze ho
nékdo napiSe na tabuli). Myslim, Zéeg sto lety bylo podstatjednodussi fypravit hodiny

tak, aby byly pro Zzaky mémara:né neZinnosti, které museji vykonavat mimo Skolu. Navic
dnesni dti reklama vychovava k tomu, Ze i zabavu maji paquasivrié konzumovat, a je tedy
obtizné po nich chtit, aby se duSéwamahaly a hned je to bavilo.

Motivace vysledky

Zaky mohou motivovat také vysledky:

Okamzita radost z wgSenéhoifkladu, ktery se zdal jeSpied chvili €Zky a obtizny. Mze

se vSak dostavit pouze v situaci, kdy Zéklad opravdu viesil z velké&asti sam (nemohl ho
opsat, nebyl filiS jednoduchy aniiflis tézky). Vagci této radosti neni skoro nikdo imunni,
funguje i na nejtSi matematickeé ignoranty.

Radost z ocemi zdkovské prace od okoli, ted§t$inou ze znamek. Je zde obrovsky problém
s tim, Ze u slabSich Zake nutné zachovat srovnatelnost hodnoce#ins mejlepSimi a
zarovei jim ukazat, ze &eho dosahli. Slovni hodnoceni je v tomto &ekyta velké
moznosti.

Radost z celkového pokroku jéaim, co Zaci poznavaji jerfidka. Dobou, kdy ve
Strakonicich nejvice klesalo nasazenitigéich osmiletého gymnazia, bylo prvni pololeti
kvinty. Nekteii Zaci strakonické 8020G%ali, Ze jim f¥islo, zZe jejich pedchozi snaha
nentla smysl, protoZe z toho, co sé&lupiedctyimi roky, si jiz nic nepamatuji. Proto jsem
svym Zzakim nagfiklad po probrani kapitol 1.6. az 1.9. ukazovdklady, ze za&atku roku,
které tehdy byly p&etné narané a po pl roce vypadaly jako rozci¥ka pro malé &i.

Za nejvyssi stadium vysledkové motivace povazuicipzvladnutelnosti a ovladnutelnosti
predmétu”. NejnapadsjSim (a asi jedinym opravdovym) rozdilem mezi strakkymi

tiidami, které zé&nali s webnici od z&éatku, a ¥fidami v Treboni, které jsem dostal az

v dalSich rénicich, byla pra¥ vira, Ze matematika se da zvladnout. Jakmile studéskal
pocit, Ze matematika iie byt bezp&ou pidou a ne m@alem, kde je nutné bat se kazdého
kroku, atmosféra se zcela &nila.



Mozna by Zaky také motivovalo vSeobecné uznani biydvecklani ve spolénosti, mozna by
se podslo naji ti dalSi zjisoby. Ale motivace ve forézoliku, ktery mohou ditelé
vytahnout, aby to Zaky Zalo samo bavit, je asi vidinou. Takovou kartu zatikdo nem4,
hlavre ne Ti, kté¢i nam ji padad gedhazuiji.

Shrnuti:



